Rozwój mowy dziecka..
      W myśl teorii natywistycznych rozwój języka przebiega według kolejnych stadiów pojawiających się w ściśle określonych ramach czasowych, niezależnych od kultury i środowiska, w jakim rozwija się człowiek. Chociaż od początku funkcjonuje on w określonych interakcjach społecznych. Jednocześnie proces ten jest ściśle powiązany z rozwojem poznawczym.

      Leon Karczmarek / 1988 / wyodrębnił następujące etapy rozwoju mowy i języka:

Okres przygotowawczy / 3 – 9 miesiąc życia płodowego / 

I Okres melodii

II Okres wyrazu

III Okres zdania

IV Okres swoistej mowy dziecięcej

     W okresie płodowym ukształtowują się narządy słuchu oraz artykulacji. Rozwija się także zmysł słuchu / 6-7 miesiąc życia płodowego /. Dziecko rejestruje w pamięci głos matki, słyszy bicie jej serca. Zaznaczają się pierwsze reakcje na bodźce akustyczne w postaci przyspieszenia akcji serca, niepokoju ruchowego.

         Okres melodii nazywany jest inaczej fazą przedjęzykową / Locke, 1995 za Lipowską, 2001 /. Dziecko komunikuje się z otoczeniem za pomocą reakcji niewerbalnych takich jak płacz, krzyk, gest, sygnały mimiczne 

/ Kielar-Turska, 2000 /. Zachowania te ujawniają się i są wzmacniane poprzez reakcje interpersonalne – szczególnie rodzic – dziecko. W tym okresie niemowlę skupia się głównie na odbiorze cech prozodycznych wypowiedzi

 / melodia, akcent, rytm /, produkuje także wokalizy wyrażające jego stany emocjonalne. Najwcześniejszą formą wokalizacji jest krzyk, który dla opiekunów jest źródłem informacji o stanie dziecka i jego potrzebach. Jednocześnie krzyk jest pierwszym ćwiczeniem aparatu głosowego.

      Stopniowo dziecko zaczyna wyczuwać, że za pomocą krzyku może osiągnąć swoje cele, co prowadzi do zmiany krzyku ze znaku jednostronnego / symptomu / w znak dwustronny / sygnał apel / odbierany zarówno przez matkę – odbiorcę jak i dziecko – nadawcę. Jest to początek sygnału semantycznego – nośnika określonych treści.

         Przykłady sygnału apelu to: pokrzykiwanie przed karmieniem, kiedy dziecko ma mokro, w przerwach w wożeniu.

       W dalszym ciągu rozwijają się sygnały semantyczne zmienne / np. wołanie eee – na widok pijącego, okrzyk hy – oznajmienie o zrobieniu siusiu / oraz sygnały semantyczne stałe – stękanie, gdy chce zrobić kupkę, mlaskanie, gdy jest głodne.

        W pierwszych tygodniach życia dziecko sporadycznie wydaje okrzyki mowopodobne, zbliżone brzmieniem do samogłosek / głównie a /.  
     Około drugiego miesiąca życia dziecko wchodzi w etap głużenia lub gruchania. Nazwa okresu jest związana z rodzajem wydawanych przez dziecko dźwięków wymuszonych pozycją leżącą / dźwięki: u, g, n oraz przypominające gulgotanie /.

         Głużenie ma właściwości odruchu bezwarunkowego i nie jest poddane kontroli słuchu. Służy ćwiczeniu narządów artykulacji.

         W czwartym miesiącu życia dziecko zaczyna powtarzać dźwięki i sylaby otwarte dla zabawy. Tym razem pod kontrolą słuchu. Jest to okazja do ćwiczenia słuchu mownego. To początek się okresu gaworzenia, w który wkracza w szóstym miesiącu życia.

        Istotna staje się stymulacja otoczenia. Dziecko zaczyna powtarzać niektóre słyszane dźwięki / jest to tzw. echolalia /.

        Najwcześniej pojawiają się głoski dwuwargowe. Głoska m jest najłatwiejsza do realizacji, ponadto występują: h, d, b, t, g, w, n, k, j, p oraz samogłoski ustne.

         Do końca czwartego kwartału życia dziecko zaczyna przypisywać przedmiotom konkretne nazwy, wkracza, więc w okres wyrazu.
Od tego momentu zaczyna się komunikacja werbalna z otoczeniem 

/ Lipowska, 2001 /.

       Wypowiedzi mają charakter sygnałów semantycznych jednoklasowych:

- sygnały strzępkowe – skrócone wyrazy, bez liczenia się z ich budową morfologiczną;

-sygnały jednosymbolowe- wypowiedź zbudowana z jednego symbolu leksykalnego - wyrazu, przy czym to samo słowo stosowane jest w różnych sytuacjach;

- sygnały wielosymbolowe – wypowiedzi zbudowane z wielu symboli leksykalnych, ale bez zastosowania reguł gramatycznych 

/ Kaczmarek, 1977 /. 

       W nadawaniu informacji ważną rolę odgrywa mimika i gest / chwytny, proszący, wskazujący /. Pojedyncze słowa poparte gestem w konkretnym kontekście sytuacyjnym mogą pełnić funkcję zdania.

       Bierna znajomość słów znacznie wyprzedza czynną. W ostatnim kwartale życia dziecko wypowiada ok. 3 słów, pod koniec tego okresu – około drugiego roku życia już 300 / Skowroński, 1993 /

     Głoski, z których buduje wyrazy są to te, którymi posługiwało się w okresie gaworzenia, a więc wszystkie samogłoski ustne, spółgłoski: p, b, m, t, d, n, k, ś, ć. W artykulacji zwraca uwagę chwiejność w realizowaniu cechy dźwięczności oraz w różnicowaniu twardych i miękkich głosek. Wypowiadane wyrazy są też zniekształcane przez upraszczanie grup spółgłoskowych / Demel, 1996 /.

     Charakterystyczną cechą mowy dziecka w początkowym stadium okresu wyrazu są tak zwane holofrazy, czyli posługiwanie się sylabą w roli wyrazu lub nawet całego zdania. W tej roli występuję przeważnie sylaba nagłosowa, np. da – daj, pi – pić, go – gorące.

       Ponieważ opanowanie nowych słów dotyczy głownie nazw obiektów z otoczenia, ważnych dla dziecka, więc pierwsze części mowy, którymi się ono posługuje są to rzeczowniki oraz określające je przymiotniki.

     W drugim roku życia dziecko osiąga okres zdania – sygnału semantycznego dwuklasowego / Kaczmarek, 1988 /. Na początku są to sygnały przejściowe
 / rozkaźniki – nie ma! – bucików /, potem pełne – równoważniki zdań i zdania oraz eliptyczne, w których opuszczony jest jakiś człon domyślny / np. nie mam renki – nie mam wolnej ręki /.

      Pierwsze wypowiedzi w tej fazie rozwoju są najczęściej dwuwyrazowe i mają charakter równoważników zdań, często popartych gestem i rozumianych w określonym kontekście sytuacyjnym / Jurkowski, 1975 /.

       Według Szumana / 1968 / wiele składników myśli dziecka pozostaje niedopowiedzianych, domyślnych, ponieważ przekazuje ono swoje myśli i życzenia w sposób nieprecyzyjny. Często są to tzw. „zlepki”, – czyli twory składniowe złożone z dwóch rzeczowników w mianowniku / np. mama bramka – można interpretować jako życzenie żeby mama otworzyła furtkę /.

       W momencie dołączenia się trzeciego wyrazu dziecko zaczyna posługiwać się zdaniami o normalnej budowie, początkowo nierozwiniętymi. Formułuje proste, lecz czytelne dla odbiorcy komunikaty o cechach przekazu telegraficznego. Dorośli odbierając taki komunikat rozwijają go poprzez określone odczytywanie semantycznych intencji dziecka / Lipowska, 2001 /.

        Najwcześniej dziecko realizuje wypowiedzenia oznajmujące / Ilka ma – Ulka ma /, potem rozkazujące / tatinka oc’! /, pytające / co to jaś? – co to jest? /, wykrzyknikowe: Łe, jaki plakol / placek /, ale bendziem jadła! 

       Struktura składniowa we wczesnej fazie składa się z wyrazów osiowych i otwartej klasy słów. Słowa osiowe są zwykle krótkie i wolniej się tworzą niż słowa należące do klasy otwartej. Na przykład wyraz da może zostać opanowany i stać się wyrazem osiowym w kombinacjach „lala da”, „mama da”, „dzidzi da”. Wyraz osiowy zwykle jest wypowiadany w zdaniach jako drugi / Vasta, Haith, Miller, 1995 /.

      W produkowanych wypowiedziach dominują rzeczowniki, czasowniki, przymiotniki, a opuszczane są słowa funkcyjne. Znacznie powiększa się ilość słów używanych przez dzieci – od 150 na początku okresu do 900 u trzylatka / Przetacznikowa- Gierowska, 1994 /.

      Dziecko przyswaja język w sposób twórczy, o czym świadczy rodzaj błędów językowych popełnianych w produkowanych wypowiedziach. Są to: 

1. Błędy hipergeneralizacji – używanie słów znanych do nazywania rzeczy, których nazw dziecko jeszcze nie zna.

2. Błędy hipogeneralizacji – dotyczą rozumienia nazw przez dziecko. Nie stosuje ono znanego słowa do nowo poznanej rzeczy, dla której to słowo jest właściwej, bo zawęża jego znaczenie do wcześniej poznanych odpowiedników.

3. Błędy hiperregulacji – koncentrowanie się na wskazówkach fleksyjnych. Dzieci, które znają sposób odmiany przez przypadki np. rzeczownika „kwiat”, często będą postępowały analogiczne przy odmianie innego słowa np. „pies”

/ kwiat – kwiatu, pies – piesu /. / Kaczmarek, 1988 /.

         W artykulacji w dalszym ciągu występuje szereg nieprawidłowości o charakterze substytucji głosek trudnych łatwiejszymi. Dotyczą one szeregu szumiącego, a nawet syczącego realizowanych jak ciszący oraz głoski r 

/ realizowanej jak l lub j /.

         W trzecim roku życia dziecko wkracza w wiek przedszkolny. W jego mowie pojawia się nowy etap: okres swoistych form językowych.

      W tym okresie potrafi ono swobodnie porozumiewać się z otoczeniem. W rozwoju poznawczym w tym wieku szczególnie intensywnie rozwija się funkcja symboliczna. Pozwala ona na zrozumienie zależności miedzy elementami oznaczającymi a oznaczanymi. Ma to istotne znaczenie dla rozwoju języka / Kielar – Turska, 1988 /.

        Jednak dziecko w wieku przedszkolnym nie odnosi się jeszcze świadomie do języka jako narzędzia myślenia i nie dba o ścisłość wypowiedzi. Posługuje się ono rozbudowanymi sygnałami dwuklasowymi, ale zasady ich budowania nie są w pełni utrwalone / Kaczmarek, 1988 /. 

Liczne nieporadności językowe są spowodowane niepełnym opanowaniem aspektu fonetycznego i morfologicznego języka / Lipowska, 2001 /.

       Specyficznym wytworem tego okresu są neologizmy, będące wynikiem nasilonej aktywności słowotwórczej dzieci. Są to twory językowe powstałe drogą analogii, oznaczające przedmioty i zjawiska nowe dla dziecka.

        W aspekcie fonetycznym rozwój mowy w tym okresie przebiega w sposób następujący:

1. Trzylatki – często zastępują szereg szumiący i syczący ciszącym;

                   - zastępują głoskę r głoską l;

                   - nieprawidłowo realizują samogłoski nosowe;

                   - upraszczają grupy spółgłoskowe w wyrazach.

    W badaniach Bartkowskiej / 1968 / tylko 2,9% dzieci w tym wieku nie 

     popełnia błędów artykulacyjnych.

2. W czwartym roku życia ustalają się głoski syczące, pojawia się głoska r.

3. Dzieci pięcioletnie w zasadzie mówią prawidłowo. Tylko 37% z nich może mieć problemy z realizacją szeregu szumiącego / Bartkowska, tamże /.

      Dzieci wstępujące do „zerówki” powinny mieć prawidłową wymowę, jednak, jeśli głoski trudne artykulacyjnie występują obok siebie w wyrazach, często następują uproszczenia lub substytucje. Mogą też występować metatezy, czyli przestawianie głosek lub sylab w słowie – najczęściej w miejscu trudnych połączeń, np. kołdra – kordła, sufit – fisut.

         W sferze fleksyjnej dzieci przedszkolne najczęściej popełniają błędy dotyczące:

- mieszania osób i rodzajów – np. „jeden dziecko”, „dwa dziewczynki”;

- nieprawidłowego tworzenia liczby pojedynczej i mnogiej /„ludź”, „człowieki”/;

- błędne stopniowanie przymiotników / „dobry, dobrzejszy, najdobrzejszy” / 

/ Kaczmarek, 1988 /.
         Pod koniec okresu przedszkolnego w zakresie składni dziecko realizuje zdania złożone współrzędnie i podrzędnie: przyczynowe, celowe, warunkowe, dopełnieniowe. Często są to zdania wielokrotnie złożone, chociaż struktura ich nie jest jeszcze w pełni uporządkowana, szczególnie w dłuższych wypowiedziach, opisach./ jw. /

         Na progu nauki szkolnej dziecko powinno mieć prawidłowo rozwinięty słuch fonematyczny, – czyli różnicować słuchowo wszystkie głoski, dostrzegać różnicę w brzmieniu słów i sylab. Powinno rozpoznawać rymy, segregować i tworzyć wyrazy ze względu na brzmienie pierwszej, czy kilku pierwszych głosek, wyróżniać głoski na początku i na końcu wyrazów, dzielić na sylaby.
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